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Strukturerat bildmaterial for gehdrsskrivning av ljudenligt stavade
ord

Inledning

Bildmaterialet ar baserat pa en specialpedagogiskt utarbetad LASLARA av
Inga Blomberg och Annie Dahlquist (Liber, 1951). Syftet ar framst att ge
de ca 15 - 20 % av vara barn, som i olika grad och av olika anledningar har
svarigheter med sin las - och skrivinlarning, en mojlighet att uppna sakerhet
iil(ju?analys, genom att med hjalp av s.k. talstod overfora sprakljuden till
skrift.

Den som skriver lyssnar sig fram - anvénder sitt gehor - och skriver ned
symbolerna i den ordning som de f6ljer efter varandra. Tekniken har kallats
att skriva med talspraksstod eller talstod.

Gehorsskrivning ger en stark upplevelse av bokstavernas (symbolernas)
funktion och stdder harigenom lasinlarningen.

Skrivning till bilder ersatter diktamen och har fordelen att barnen
kan skriva helt i sin egen takt.

Eftersom de ljudstridigt stavade orden &r sa fa i forhallande
till de ljudenligt stavade, ar formagan till ljudanalys och den
darpa vilande ljudenliga stavningen vida betydelsefullare”
(Dahlquist, A., 1968)

" | betydelsen lararen dikterar och barnen skriver



En specialpedagogisk lasmetod

Vi har velat fasta uppméarksamheten pa "klassisk” Svensk Lasmetod
sa som den kommit till uttryck i LASLARA av pionjarerna Inga
Blomberg och Annie Dahlquist (Liber, 1951). Den ar o6vertraffad
nér det géller att ge de lassvaga barnen en fast och saker grund
for lasningen genom en langsamt stegrad larogang.

LASLARA éar strangt metodiskt uppbyggd och enkom utarbe-
tad for det svenska spraket, som ju i hog grad &r ljudenligt stavat.

Nutida lasebdcker, avsedda for "lasinldarning ” &r anpassade till me-
deleleverna, dvs. till dem som forr eller senare sjalvmant, utan lara-
res medverkan, skulle lyckas "knacka koden".

Det enkla lasmaterialet i dessa bocker ar alldeles for litet och all-
deles for ometodiskt for att passa dem som ar i behov av en larar-
ledd och val strukturerad undervisning fran allra forsta borjan.

Lé&slara ger, réatt anvand, en sdker bindningsteknik. Denna leder
vidare till en séker avlasningsformaga, pa vilken i sin tur den sékra
lasningen beror.

Inldrningsgangen ger en sadan god avlasningsformaga att lasning
av helt obekanta ord inte moter svarigheter.

Unikt for LASLARA ar de speciella "bokstavsbilder" som anvands
som stod for minnet. "Bokstavens form” ingar i bilden!

"Det brukar vara sa att praktiskt taget alla elever
med lassvarigheter pa mellan- och hogstadiet beho-
ver traning i att angripa ord med en riktig bindnings-
teknik.”

(Dahlquist A. 1968)



Principbeskrivning av ’klassisk” Svensk Ljudmetod

Det ar en ren ljudmetod (Syntetisk). Ett fatal ord kan laras som ordbild,
framst "och".

Vokalerna intar en sarstallning genom sin stavelsebildande funktion.
Samtliga vokaler brukar laras forst. (Obs! Har avviker detta laromedel.)

Sammanbindningstekniken (ljudbindningen) 6vas till full automatisering
via i forsta hand tvaljudskombinationer (vokal - konsonant, konsonant -
vokal)

Bindestreck anvénds for att underlatta lasningen av de forsta tva - och
trestaviga orden. Bindestrecket ar till for att just binda i hop orden, inte
“klippa av". Det far inte bli nagot “hal” i orden.

Stavelsedelningen betraktas som ett mycket viktigt moment. Stavelserna
bestammer ordens rytm. Kéansla for ordrytmen ar viktig for bade lasning
och skrivning.

Forst sedan lasning och skrivning med enbart vokaler och halljud (kon-
sonanter som det gar att ljuda lange pa, "halla ut") beharskas presenteras
klusilerna (explosivorna): P, T, K, B, D, G. | detta material kommer det
svagt horbara "utandningsljudet” H som sista bokstav.

Vokalséakerhet maste ha uppnatts innan man kan borja laborera med klusi-
ler.

Awvikelser fran LASLARA:
1. Stora och sma bokstaver presenteras samtidigt.

2. Tre konsonanter ”laggs in” mellan vokalerna. Om alla vokaler lars in i
foljd maste man ha ett forrad av 10 ljud (9 vokaler + 1 konsonant) innan
barnen far kdannedom om symbolfunktionen. Nu kan lasning och skrivning
borja efter 5 ljud (4 vokaler och 1 konsonant).

Metodiskt andras ingenting. Fortfarande galler det att sa fort som mojligt
uppna vokalsakerhet.

(Dessa andringar har gjorts med Annie Dahlquists fulla st6d.)



LJUDNING - BAST FOR LASSVAGA

Flera forskare, bl. a. Eve Malmquist, har kommit fram till att l[judningsme-
toden (den syntetiska) ger basta resultatet for elever med svarigheter.

D4 det géaller barn med svarigheter skisserar dock Malmquist en larogang,
som i allt vasentligt ansluter sig till den ljudning som beskrivits av
Dahlquist och Blomberg.” (Lindell E. 1980)

Ebbe Lindell kallar ljudningen for "den svenska metoden".

| engelsksprakiga lander ar ordbildsmetoden (den analytiska ) domine-
rande och maste nog sa vara p.g.a. sprakets inkonsekventa stavning. Men
vissa ord, kanske konstruerade meningar tycks dnda ga att ljuda sig ige-
nom.

Den amerikanske barnlékaren Benjamin Spock (som for évrigt hade en
teori om att lassvarigheter kan bero pa forsenad utveckling av synminnet)
skriver: "De flesta av dessa barn kan fa hjalp genom extra traning i
ljudning; de ljudar bokstaverna och stavelserna i orden och pekar
samtidigt pa dem. Pa det sattet kan de kompensera nagot av sin svag-
het att inte kdnna igen orden. (Spock B. 1957)

Nar man omkring sekelskiftet borjade 6verga fran stavningsmetod, (A
séger a, L sdger ell - sager AL!) till [judmetod, blev den gruvligt misstol-
kad, inte bara av larare utan dven av lararutbildare. Sa nytt och frammande
var ljudandet!

"Vad har skett i vart lands seminarier och darefter i de manga smabarns-
klasserna? Man har latit barnen avlasa sprakljudens tecken med en fixton
sa utdragen och enformig som en monoton sang...". Skulden for den
sjungande l&stonen fick ljudmetoden uppbéra. Och nér den sjungande l&s-
ningen var ett faktum, - ett ont fordarvbringande faktum, sa: bort med
l[judmetoden!" (Sjéholm, L G. 1932)

Se LASA-delen sid. 2! Lararens forebildning ar vagledande.



BOKSTAVERNAS ORDNINGSFOLJD

1. Vokaler och halljud.
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2. Klusiler.

B T K D P G
3. H ("utandningsljudet”, svart att hora )
4. Ovriga tecken.

C X Z Q

Sprakljud utan egna tecken

For lararen i Ak1 géller det att medvetandegdra barnen om att det for varje
sprakljud finns ett tecken som vi kallar bokstav. Men det finns ocksa ljud
i vart sprak som inte har nagon egen bokstav. NG -, SJ - och TJ - ljuden
maste man séatta samman av andra bokstaver.

Vi saknar dven tecken for de s.k. supradentala sprakljuden: - rn, - rd, - rt.
Exempel: "barn", "bord", "fort". Supradentalerna kan beskrivas som
"tjockt" N, "tjockt" D och "tjockt" T.

Detta hindrar inte barnen i den fria skrivningen. Vé&sljuden SJ och
TJ ersatts med vasljudet S. For det nasala NG - ljudet hittar de nasa-
len N. Exempel:

ENGANSODEPAPAFOTILSUKUSAT!



BILDMATERIALETS ANVANDNING

1. Avsett att kopieras

Bildsidorna ar avsedda att kopieras och fordelas bland eleverna pa sa sétt
att de som behover kan fa flera évningstillfallen. (Samma sida ges dagen
darpa till den som inte lyckats forsta gangen.)

Att kunna nagot "'natt och jamt' &r inte roligt! Darfor aterkommer
flera kéanda bilder pa varje ny sida. Repetition behdvs!

Bildsida 1 kraver att man grundligt arbetat med de fyra vokalerna A, I, O,
E, samt konsonanten L. Barnen maste givetvis vara sakra pa formandet av
respektive bokstaver, bade stora och sma.

2. Ersatter diktamen

Skrivning till bilder har den fordelen framfor diktamen att barnen kan
skriva helt i sin egen takt, utan att k&nna kravet att behdva skynda sig.
(Medan lararen och snabbskrivande kamrater sitter och véntar pa att alla
ska bli fardiga!) Dessutom “frigérs” lararen och kan dgna sig at 6verinse-
ende av barnens arbete.

Orden ar visserligen inte barnens egna (sjalvvalda) men de blir aktuella
sedan bilderna forklarats. Foljaktligen blir de motiverade att fa dem ratt
stavade. Chansen att LYCKAS ar stor, eftersom orden anpassats till for-
kunskaperna. Skrivandet sker pa ratt niva.

3. Diagnostiserande

Skrivandet forutsattes ske nar klassen ar delad. Da ar det ocksa mojligt att
lata barnen flytta en bit ifran varandra. Vi vill ju vara sakra pa att var och
en bemastrat uppgiften pa egen hand.

Varje bildsida blir saledes en diagnos. Och ingen bor sldppas vidare
utan att beharska foregaende moment! Harigenom undviker man att
utsatta barnen for misslyckanden, i stallet far de kanna: JAG KAN!
JAG LYCKAS!



ALLMANNA INSTRUKTIONER

Barnen maste ha fullstandigt klart for sig vad de skall skriva.

Det torde vara helt omdjligt att utforma ett bildmaterial som sa sjalvklart
ingar i alla barns forestallningsvarld att alla kommentarer blir éverflodiga.

Som larare har Du forstas en foredomligt god artikulation och anpassar
roststyrkan till talsituationen.

Nar var och en har fatt sin bildsida, haller Du upp ett eget exemplar och
talar om vad varje bild forestiller. Repetera dérefter och 14t barnen l4sa
med” i kor, (ev. ett par ganger.)

Det finns tva linjer under varje bild. Bérja med VERSALER. Darunder
“matchas” dessa med sma bokstaver, (gemener).

Barnen uppmanas att ”’l4ta” pa ljuden medan de skriver.
Paminn om: Lyssna pa dig sjalv! Vad hor du forst? Och sedan...?

Den som glomt vad nagon bild forestaller gar forstas genast till lararen el-
ler en kamrat och fragar, i stéllet for att sitta och fundera.

Tips betraffande rattning

Rattningen maste ske omedelbart, medan motivationen finns. | praktiken
blir det sa att lararen rattar undan for undan allteftersom barnen blir far-
diga. Arbetstakten varierar sa pass mycket att man hinner med detta.

Séatt med blyertspenna en PRICK under en felaktig bokstav, en
PRICK mitt emellan de bokstaver dér ett ljud utelamnats och efter
ifall slutljudet fattas.



SKRIVA FORST - LASA SEDAN

Det ar mycket vanligt att skrivning foregar lasning. Svenska barn som
sjalva lart sig l&sa har oftast borjat med att skriva. Ett faktum som inte till-
rackligt har uppmarksammats. Man maste inse att ett sa pass ljudenligt
stavat sprak som vart har enorma férdelar som bor utnyttjas.

Maria Montessori gjorde denna upptackt nar hon i sitt barnhem Casa dei
bambini, arbetade med 4 - 5 aringar fran Roms slumdistrikt. Barnen hade
lart sig nagra av alfabetets bokstaver.

"En dag fann jag ett barn som gick for sig sjalv och upprepade: Foér Sofia
behdver man S, O, F, I, A. ... Han holl pa med ett studium, analyserade
det ord han hade i tankarna och sokte efter de ljud av vilka det var sam-
mansatt.

Med det djupa intresset hos en som gjort en upptéckt hade han begripit, att
vart och ett av dessa ljud motsvarade en bokstav i alfabetet. — Spraket &r i
sig sjalvt ett talat sprak; det skrivna spraket ar inget annat dn en bokstavlig
oversattning till skrift.

Alla framsteg i alfabetisk skrift utgar fran denna kontakt, fran vilken de
bada spraken kan utvecklas parallellt. | borjan kommer det ena, det skrivna
droppe for droppe ur det andra, och dessa droppar blir en strom for sig: ord
och meningar. — For detta maste handen ha férmaga att rita tecken. — Men
jag hade aldrig funderat 6ver dessa saker forran den storsta handelsen av
alla &gde rum i Casa dei bambini. En dag boérjade ett av barnen att skriva.
Han var sa forvanad, att han skrek hogt: *Jag har skrivit! Jag har skrivit!” —
’Jag med! Jag med!” Skrek flera andra och sprang ivag. Somliga trangdes
omkring en svart tavla, andra lade sig pa marken och sa borjade det
skrivna spraket att utveckla sig som en explosion. — De skrev verallt — pa
dorrarna, vaggarna, och till och med hemma pa brédbullarna. — Formagan
att skriva uppenbarade sig ovéntat hos den ena efter den andra. Lararinnan
sade t.ex. till mig: Det har barnet bérjade skriva klockan tre i gar.

— Men nér vi gav barnen bocker (och manga manniskor som hérde vad
som hant gav oss fina bilderbocker) mottogs de kyligt, som saker med
vackra bilder, men storande i fraga om den fangslande och absorberande
uppgiften att skriva. — Det var inte ens mojligt att fa dem att forsta vad som
menades med lasning. Sa vi lade undan bockerna till ett gynnsammare till-
falle. De laste inte ens det som var skrivet for hand. Det var sallan nagon
brydde sig om att ldsa vad de andra hade skrivit, de tycktes verkligen ur
stand att lasa orden.

Manga barn tittade forvanat pa mig, da jag laste hogt de ord de
skrivit, som om de undrade: Hur vet du det?"
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LASNINGEN KOM SENARE

"Omkring sex manader senare borjade de forsta vad som menades med
lasning, och de gjorde det bara genom att associera det med skrivandet.
Deras 6gon foljde min hand da jag skrev bokstaverna pa ett papper, och de
fattade att jag pa sa satt uttalade mina tankar som om jag hade talat. —
knappt hade de forstatt detta, forran de tog de papper pa vilka jag skrivit,
bar bort dem i ett horn och forsokte lasa dem. Man begrep att de forstatt
genom leendet som plotsligt visade sig pa det lilla ansiktet, som égon-
blicket forut varit hoprynkat av anstrangning.

Sedan borjade de arbeta, ty varje mening jag skrivit var en befallning som
ocksa kunde ha sagts hogt: Oppna fonstret! Kom hit till mig!

Pa detta satt borjade de lasa. Snart var de i stand att lasa langa meningar,
som gav order om komplicerade handlingar.

Men det forefoll som om barnen betraktade skriftspraket som ett annat sétt
att uttrycka sig. — Nar det nu kom besokande, var manga barn tysta, som
forut halsat gasterna 6versvallande. Barnen steg upp, gick fram till tavlan
och skrev: Var sa god och sitt! Tack for besoket! etc.

En gang fick de hora talas om en forfarlig olycka pa Sicilien, da en jord-
bévning hade forstort staden Messina och tusentals méanniskor blivit offer
for den. Ett barn pa omkring fem ar steg upp och gick fram till svarta tav-
lan. Han borjade: *Jag ar ledsen’ — Vi tittade pa honom och véntade att han
skulle skriva att han var ledsen 6ver olyckan. I stéllet skrev han: *Jag &ar
ledsen att jag ar sa liten’. Det forefoll som en egendomlig reflexion. Men
han fortsatte: ’Om jag vore stor skulle jag hjalpa dem’. Han hade astad-
kommit en liten uppsats och pa samma gang visat sitt goda hjarta. —

Sa forblev bockerna en tid inlasta i skapen. (Nar de senare borjade kunna
lasa och forsta betydelsen av bocker brukade en del barn riva ut blad och ta
med sig hem.)

Bdckerna! Upptéackten av deras vérde var verkligen forbluffande. Den van-
liga lugna ordningen i skolan rubbades, och det var nddvandigt att dver-
vaka de ivriga sma handerna som forstorde av ren kéarlek. Till och med in-
nan de kunde lasa bockerna och léra sig vara radda om dem, hade barnen
med nagon hjalp lart sig stava, och de skrev sa vil att de kunde jamstallas
med barn i tredje klass."

(Ur Barndomens gata av Maria Montessori)
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STOR FRIHET

Den strangt styrda, systematiska larogangen utgor inget hinder for ett i
ovrigt mycket fritt arbetssatt.

Hang upp alfabetets “bokstavsbilder” i klassrummet! Ta en titt pa bil-
derna tillsammans och lyssna pa vad man hor forst. En hjalp att
snabbare kunna bendmna bokstaverna. Samla i grupp dem som inte
redan kan.

ALLA barn far genast en egen FRISKRIVNINGSBOK dér de
sjalva bestammer vad de vill mala eller skriva. De som kan skriva
brukar tycka om att skriva och illustrera. Stjarnkritor ar lampliga for
detta malande. De “’kladdar” inte av sig. Uppmuntra dem att vaga ta
till kritorna direkt utan att forst ha tecknat med blyerts. Det ser fra-
schare ut och blir inte sa smatt och petigt.

Nybdorjarna far mala och forsoka skriva till sina bilder. Det kan ju
inte bli annat an "l6sa" ord till en borjan. Ofta finns en sol med pa
teckningarna. Manga ganger har det hant att jag fragat: Kan du skriva
sol? — N&a. - - Men forsok, skriv har (under eller bredvid solen)! Jag
ljudar SSS - - 000 - - LLL. Och barnet skriver, till sin egen forva-
ning!

Att skriva till urklippta inklistrade bilder kan ju ocksa ske pa skiftande
nivaer, alltifran enstaka ord till hela beréttelser. Manga har just borjat
komma underfund med symbolfunktionen, men &r osékra pa bokstéa-
vernas form. Man ser dem med blicken leta bland de uppsatta bok-
stavsbilderna.

De skriver med stora bokstéver och utan mellanrum mellan orden
(mellanrum finns ju endast i skriften) och med manga utelamnade
bokstaver. Ex. DVNGAN (Det var en gang). Ibland kan det skrivna
faktiskt vara alldeles otydbart, men man forstar nar de sjalva talar om
vad som menades. Skriv da garna under eller éver bokstavsanhop-
ningen vad det var menat som!

Uppmuntra denna sjalvstandiga gehorskrivning! Lyssna pa dig sjalv!
Vad hor du foérst? Och sen? Och sen? — Det dr bra om det ”later om
dig" nar du skriver, da hor du vilka bokstaver du behdver!

Om dagens datum star pa tavlan kan barnen alltid borja med att skriva
av detta. Det &r oerhort intressant att folja utvecklingen i denna bok,
som blir en gladjekélla for alla berdrda parter: barn, larare och foréld-
rar.



ANVANDNINGSOMRADE

1. Grundskolan Ak 1.
For individualiserad undervisning medan bokstavsinlarningen
pagar. Forutsatt att symbolerna presenteras i angiven ordning.
Lérare som arbetar LTG - inspirerat kan genom att lata den
styrda delen i sitt arbete folja larogangen i detta material "fanga
upp" barn med svarigheter.

2. Specialundervisning

3. Grundsarskola

Inlarningsgangen bor vara synnerligen lamplig.
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